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nokat, hogy biztos, hogy egy feher embert szaz szazalek kirugtak volna azonnal, ezzel a 
csajjal mar csomoszor volt hasonlo helyzet, es csak most rugtak ki. Felnek a tanarok - sze- 
rintem - biztos. Sokszor beszelek az osztalytarsaimmal is ezekrol, es tanarok nem tud- 
nak mit csinalni veliik”. 

Osszegzes 

A tanulok az iskolai konfliktusok megoldasaban kulcsszereplonek a pedagogusokat te- 
kintik. Ugyanakkor jol latszik, hogy erzekelik azt, hogy a feladatok megoldasahoz a pe- 
dagogusok csekely eszkoztarral rendelkeznek. Az is vilagos a tanulok egy resze elott, hogy 
a kozoktatasban lezajlo folyamatok nem minden esetben kedveznek az agresszio megfe- 
kezesenek. Az iskolabezarasok es osszevonasok sok esetben olyan tanuloi osszetetel ki- 
alakulasahoz vezetnek, amely kezelhetetlen a pedagogusok szamara. 

Azt is megfogalmaztak a tanulok, hogy nem lehet ezt a problemat a sziilok felelossege 
nelkiil targyalni. Sokan ugy latjak koziiluk, hogy azokban az esetekben, amikor a sziiloi 
haz nem tett meg mindent a neveles teren, akkor mar az iskolanak csak csekely remenyei 
lehetnek a sikeres kompenzaciora. 

Kulonosen a szakiskolak eseteben jelent meg az, hogy az iskolai konfliktusok egy re- 
szenek eros etnikai szinezete volt, amelynek az eredete abban keresheto, hogy ezekben az 
iskolakban sokkal magasabb aranyban jelennek meg a roma szarmazasu tanulok, mint az 
erettsegit (is) nyujto kozepiskolakban. Az ilyen jellegu problemak kezelesere az iskolak- 
nak es a pedagogusoknak nincsenek modszereik es megoldasaik. 

Mayer Jozsef& Vtgh Sara 


Tarsadalmi-drama az oktatas szolgalataban 

A szinhazi neveles es az „iskolai eroszak” 

„Mivel a sztnhdz (...) hatdrszitudcidkat hordozo, veszelyes, onmagdt 
megketszerezo jdtek, konvencioknak kell szegelyezniuk: olyan esz- 
kozoknek, melyek a helysztnt es magat az esemenyt biztonsdgossa te- 
szik. Biztos terben, biztonsagos idoben a cselekvesek egeszen a szelso- 
segekig is elmehetnek, s megszdrakoztatnak is.” 

(Richard Schechner: A performansz) 

Az itt olvashato esettanulmany egy olyan kutatas reszekent szuletett, amely a szinha¬ 
zi neveles pedagogiai hatekonysagaval, hatasaival, recepciojaval foglalkozik, es kiemel- 
ten e modszer tarsadalmi hasznossagat vizsgalja. Konkretabban azt a tanulasi folyama- 
tot, amely a szinhazi neveles tereben jon letre, es amelyben a tarsadalmi, illetve a tarsas 
egyuttelessel kapcsolatos tudasok, keszsegek, tapasztalatok megmozdulnak, egyeztetes- 
re kerulnek, es ujrafogalmazodnak. A kutatas egy kivalasztott szinhazi nevelesi program 
recepciojat vizsgalta kulonfele befogadoi csoportok koreben. A kozel 10 honapos, kvali- 
tativ modszereket alkalmazo kutatas soran vegigkovettem a legnagyobb magyarorszagi 
szinhazi nevelesi tarsulat, a Kava Kulturalis Miihely egy programjanak teljes kidolgozasi 
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es szinreviteli folyamatat, majd csoportos es negyszemkozti interjukat keszitettem a let- 
rejott programban resztvevo gyerekekkel es pedagogusaikkal. 1 Mivel a kutatas vizsgalati 
terepeve tett szinhazi nevelesi program a kortarscsoporton beliil megvalosulo bantalma- 
zassal, es az aldozatta valas kiilonfele helyzeteivel foglalkozik, munkam hozzajarulhat 
„az iskolai eroszak” problemajaval foglalkozo aktualis tudomanyos torekvesekhez, illet- 
ve pedagogiai javaslatokhoz is. 

Bevezetes 

Az itt kovetkezo esettanulmany megertesehez azonban nelkulozhetetlen, hogy az olvaso 
elozetesen birtokaban legyen nehany alapveto informacionak azzal kapcsolatban, hogy 
mi is az itt tobbszor emlitett „szinhazi neveles” (1), mi is a „Kava Kulturalis Muhely” (2), 
hogyan is epiil fel es mukodik a kortars csoporton beliili eroszakkal foglalkozo szinhazi 
nevelesi program (3). Illetve, hogy az itt prezentalt esettanulmany milyen kutatasi kon- 
textusba illeszkedik, milyen modszerrel, milyen kerdesfeltevesek menten keszult (4). 

(1) A szinhazi neveles a szinhaz, a drama es a drama-pedagogia eszkozeivel dolgozo pe¬ 
dagogiai gyakorlat. Valojaban egy korulbeliil harom oras, iskolai osztalyoknak tartott 
foglalkozasrol van szo, amely (alkalmazkodva a resztvevok korosztalyi erdeklodesehez 
es sajatossagaihoz) egy-egy tarsadalmi vagy tarsas egyuttelessel kapcsolatos problemat 
dolgoz fel szinhazi jelenetek es dramas modszerek segitsegevel. Ez azt jelenti, hogy egy 
elozetesen megfogalmazott, es szinhazi jelenetek formajaban szinre vitt, feltetelezetten a 
gyerekek mindennapi eleteben jelenlevo, es oket hetkoznapi elethelyzeteikben kihivasok 
ele allito problemat a szinhaz felkinalta kiilonfele szerepeken es jateklehetosegeken ke- 
resztiil „jarhatnak be” a resztvevok. 2 

(2) AKdva, az a szinhazi nevelesi csoport, ahol kutatasomat vegzem, 1994 ota mukodik. 
A Marczibanyi Teri Muvelodesi Kozpontban tartjak programjaikat a 8-18 eves korosz- 
taly szamara. Kutatasom eveben, a 2007/2008-as evadban a tarsulatnal 8 szinesz-drama- 
tanar dolgozott, es ebben az evadban a csoport 136 szinhazi nevelesi foglalkozast tartott 
5 kiilonbozo temaban. Ezek a temak a kovetkezok voltak: Az idosek helye a csaladban es 
a tarsadalomban (Szent Csalad); Dominancia, eloiteletek, kirekesztes (Digo); baratsag, 
tolerancia, elfogadas (Istenek ajandeka); a kabitoszerezes kapcsan a felelossegrol es a csa- 
ladon beliili kapcsolatokrol (Flashback); illetve vegiil a kutatasomban is szereplo Hinta 
cimu foglalkozas, a kortars csoporton beliili bantalmazasrol es az aldozat helyzeterol. 3 

(3) A Hinta cimii szinhazi nevelesi program 11-12 eveseknek (5.-6. osztalyosoknak) 
szol, es a kortars csoporton beliili eroszakkal es bantalmazassal, illetve konkretan az al¬ 
dozatta tetellel, az aldozatta valassal, az aldozati szereppel, a megfelemlites helyzeteivel 
foglalkozik. 4 


1 A kutatas a Kava Kulturalis Muhely megbizasabol keszul elsodlegesen azzal a cellal, hogy megfelelo tudas- 

hoz jussunk a foglalkozasokon megvalosulo tanulasi folyamatrol, a program hatasairol es hatekonysaga- 
rol, valamint pedagogiai sikeressegerol. 

2 Nehany magyar nyelvu szoveg a modszerrol: Bolton, Gavin: A tanitasi drama elmelete, Marczibanyi 

Teri Muvelodesi Kozpont, 1993; Neelands, Jonothan: Drama a tanulas szolgalataban, Magyar 
Dramapedagogiai Tarsasag, Budapest, 1994. 

3 Tovabbiak a Kavarol es szinhazi nevelesi foglalkozasaikrol a csoport sajat honlapjan talalhatok: www.ka- 

vaszinhaz.hu. 

4 A Kava Hinta cimu programjan az elmult evadban 42 iskolai osztaly vett reszt, vagyis koriilbelul ezer, 11- 

13 eves gyerek. 
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A foglalkozas egy olyan tortenet kore szervezodik, amelyben egy jatszoteren negy fia- 
tal tolti egyiitt az idejet. Egyikuk azonban folyamatosan alarendelt es kiszolgaltatott vi- 
szonyba keriil a tobbiekhez kepest. Az egymast koveto helyzetekben ennek a kiszolgal- 
tatottsagnak, aldozati pozicioba keriilesnek illetve az ebbol valo kitores keptelensegenek 
kulonbozo variacioi jatszodnak le. A tortenet mikrovilagaban tehat egy, az eroszak es az 
aldozatta tetel aktusai altal uralt, ezek menten szervezodo ter jon letre. A foglalkozas al- 
tal felvetett problema (az agresszivitas, a bantalmazas) ily modon nem egy lekiizdendo, 
lekuzdheto ellensegkent jelenik meg, hanem egy sajatos teret („az eroszak jatszoteret”) 
letrehozo jelensegkent jon letre. Az ebben a terben letrejovo kenyszerpalyak es cselekvesi 
lehetosegek lesznek a foglalkozas temai. Vagyis a feladat ebben a terben a mozgasleheto- 
segek keresese, illetve cselekedeteink es perspektivaink reflexibbe tetele lehet. A foglal¬ 
kozas ennek erdekeben lehetove teszi a resztvevok szamara, hogy a megszokottol eltero 
modokon jarjak be es tapasztaljak meg ezt a teret, illetve a benne letrejovo viszonyokat. 
Hiszen ebben a jatekterben az eroszak relacioi nem az eroszak elszenvedeset szolgaljak, 
hanem azt, hogy a gyerekek vedett keretek kozott, de „elesben” tapasztaljak meg ezeket 
a relaciokat, es ezaltal tegyenek szert sajat tapasztalatokra, illetve sajat keszsegekre a ta- 
pasztalataik kezeleseben. 

(4) A kutatas nyoman elkesziilt esettanulmanyok tehat a Hinta cimu szinhazi nevele- 
si foglalkozas csoportonkent kulonbozo recepciojat hivatottak bemutatni. Az esettanul¬ 
manyok minden esetben a foglalkozason valo reszvetel, a gyerekekkel folytatott csopor- 
tos beszelgetes, es a foglalkozason jelenlevo pedagogussal keszitett felstrukturalt inter- 
ju alapjan keszultek. Az ezek nyoman szuletett elemzesek a kovetkezo kerdesek menten 
bomlanak ki: 

- A bantalmazasnak milyen mechanizmusai vannak jelen az adott osztalyban? 

- Milyen egyeb mechanizmusok hatarozzak meg a csoport-dinamikat? 

- Hogyan kezeli az iskolai pedagogia a bantalmazas jelenlevo mechanizmusait? 

- Hogyan mozdulnak meg a bantalmazashoz kapcsolodo jelentesek a szinhazi nevelesi 
foglalkozas nyoman? Milyen tanulas tortenik ezzel kapcsolatban? 

- Hogyan er ossze (erositi vagy gyengiti egymast) az iskola es a szinhazi nevelesi foglal¬ 
kozas pedagogiaja a bantalmazassal kapcsolatban? 

Az itt olvashato esettanulmany szinten ezekre a kerdesekre valaszol a Hinta programon 
reszt vett egyik osztallyal szerzett tapasztalatok alapjan. 

Sajatossaga, hogy ebben az osztalyban egy a pedagogussal kialakitott partnersegen, es 
a gyerekek kozotti szolidaritas erositesen alapulo pedagogia mukodik a hetkoznapokban, 
amelynek nyoman egy durvanak tuno kozegben az iskola megis valamifele alternativat 
nyujto burokkent kepes mukodni. A kerdes, hogy mikent alakulnak es keriilnek kezeles- 
re a bantalmazas mechanizmusai ebben a kozegben, es a szinhazi nevelesi foglalkozas ho¬ 
gyan mozditja meg az ezzel kapcsolatban kialkudott jelenteseket. 

„De mi tenyleg meg tudjuk oldani!” Esettanulmany egy Budapest 
belvarosi iskola hatodikosairol. 

1. „Az csak egy rovid jelenet volt, de mi igy az osztalyban annyit gondolkodtunk rola...” 
A foglalkozas a kovetkezo helyzetet viszi szinre: egy tanarno szemtanuja lesz a bantal- 
mazo szituacionak. A jelenlevok (az aldozati szerepben levo fiu eppugy, ahogy bantalma- 
zoi) koszonnek is neki, am a tanarno tovabbmegy, es a bantalmazas ugyanugy foly tatodik 
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tovabb. A foglalkozas ezt a jelenetet kesobb „visszajatssza”, majd hirtelen, a leleplezodes 
dramai pillanataban a szituacio keppe merevedik. A gyerekek ezen a ponton lephetnek be 
a helyzetbe, oly modon, hogy az egyes szereplok gondolatait hozhatjak letre, egyes szam 
elso szemelyben, mintha maguk a szereplok gondolnak. 


Aron (az aldozatta tett fiu) 
helyeben azt gondoljak: 

Sanyi (az egyik bantalma- 
zo) helyeben azt gondoljak: 

Botond (a „fonok”) helye¬ 
ben azt gondoljak: 

- Meg fog menteni a ta¬ 
narno! 

- Megmondjam? 

- Oriilok, hogy megment! 

- Vegre nemfognak ban¬ 
tam! 

- Hala az egnek, hogy epp 
errejott! 

- Megint belekeveredtem! 

- Megint intot fogok kap- 

- Felek, hogy mi lesz! 

- Mit mond a szuleimnek 

a tanar? 

- Bdrcsak megse ismerne! 

- Na ezt most megsztvom! 

- 6 nemfel. 

- Engem meg egyszer se 
kapott el. 

- Ideges, de nemfel. 

- Menjen el a tanarno, hogy 
folytassuk. 

- Magabiztosabb, erdsebb. 

- En vagy ok afonok! - gon- 
dolja. 


Vagyis egy olyan helyzet jon letre, amelyben aldozatkent lehet szamitani a tanar segitse- 
gere, bantalmazokent tartani kell a cselekedet kovetkezmenyeitol, a „nagymeno” perspek- 
tlva pedig viszonylag nehezen tud „sajatkent” (E/l-ben) megvalosulni. 

Az ezt koveto kerdesre, hogy vajon a tanarno miert megy el megis, a kovetkezo vala- 
szok szuletnek: 

- Lehet, hogy a tanarno isfel toliik. 

- Megverik? 

- Nem, nem! 

- Lehet, hogy ez nem egy szigoru tanar. 

- Vagy nem akar belekeveredni. 

- En tenyleg nem ertem, hogy miert nem megy oda? 

- Szerintem, aztgondolja: mar biztos nemfolytatjdk, mert itt voltam! 

- Iskoldn kivul van, vegiil is nem sok koze van hozzd. 

Ez a momentum, vagyis, hogy „miert nem megy oda a tanar?” mind a foglalkozas tere- 
ben, mind utolag problemakent jelenik meg. 

„Ami oket igazabol piszkalta, az a tanarno szerepe. Nem tudom emlekszel-e arra a 
reszre, amikor jott a tanarno az utcan es szo nelkiil tovabbment. Sokkal inkabb ezt firtat- 
tak, hogy milyen a tanari magatartas. Es hogy a tanarno, 6 hogy viselkedett, miert nem 
lepett kozbe?” - mondja az osztaly drama tanara, egyben also tagozatos osztalyfonoke. 
Szerinte a foglalkozas ..mindenfelekeppen igenyelt egy utobeszelgetest, egy levezeto be- 
szelgetest”, es ott foglalkoztak is ezzel a helyzettel. „Tehat foleg a tanarszereprol beszel- 
gettunk (...) En arrol beszeltem nekik, hogy nem szabad, hogy ez legyen a termeszetes, 
hogy ez legyen a termeszetes tanari szerep. (...) Mert en tudom, hogy nekik a tanar az, 
akire szamitaniuk kell.” 

„A tanarno nem szolt kozbe - mondjak a gyerekek. 

- Hat arrol sokat beszelgettiink drdmaordn. 

- Az ugy tenyleg komoly problema volt. 

- Igen, drdmaordn. Hogy miert nem szolt? 
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- Es arrajutottunk, hogy nem erdekelte. De Eva neni mondta azt, hogy hat azert ez eleg 
gdz. 

Hat hogy ez nem kene, hogy a tanar ezt latta, hogy ott valami gdz van. Es inkabb ezt 
mondja: en nekem semmi kozom hozza, mit csindlnak. Hat szoval, azert ennyi emberseg, 
azert lehetne benne. 

- Az itteniek azok beavatkozndnak. Nem az, hogy beavatkozni, csak hogy segiteni. Volt 
egy ilyen, hogy az egyik srdcot elkaptdk a Lovolde teren. Peter bdcsi pont arra ment es ha- 
zaktserte. Tehdt ledllitotta. Ket nagydarab gyerek rdugrott a mdsikra. Falhoz vdgtdk meg 
minden. Ebbol az iskolabol. Utana Peter bdcsi meglatta, ledllitotta oket es utana hazaki- 
serte egy darabig a srdcot. 

- Szoval igy megvedenek minket. 

(■■■) 

- Akkor nektek idegen volt a tanarnos szituacio? 

- Igen. Eloszor nem is ertettem. 

- En sem ertettem, hogy miert megy el. 

A jelenet tehat megidez a sajat kornyezetukbol ismeros bantalmazo szituaciokat (az is- 
kola kornyeki kozterek esemenyeit), es ezen keresztiil, beleviszi oket a bantalmazas es az 
aldozatta valas itt szlnre vitt tortenetebe. Ezen az ismerossegen keresztiil viszont meg- 
fogalmazhato lesz a sajat tapasztalataikhoz kepest megjeleno kulonbseg, ami miatt ezek 
a bantalmazo szituaciok az 6 eletiikben megis mas dinamikaba kerulnek, es mas kime- 
netelek szerint alakulnak. A foglalkozasrol megfogalmazott velemenyiik ugyanezt az el- 
rendezest hozza letre: „Erdekelt. Mint minden tizenevest” - mondja egyikiik. „Mert tud- 
juk, hogy ez Igy van. Tudjuk, hogy ez mirol szol, es mit miert. Csak nalunk nem fordul 
elo. Illetve hat nagyon ritkan.” 

Vagyis egy olyan mikrovilag jon itt letre, amelyet bar korulvesz a bantalmazo kontex- 
tus a maga jol ismert jelenteseivel, ez megis, mint affele fallal vedett kis koztarsasag, mas 
dinamika szerint kepes miikodni, mint kornyezete. Ennek a kornyezetetol eliito mikro- 
vilagnak lathatolag meghatarozo momentuma a pedagogus jelenlete. Az idezett foglal- 
kozas- es interjureszletek mind olyan kozeget jelenltenek meg, ahol a bantalmazo kontex- 
tusban letrejon egy jol korvonalazhato pedagogus szerep. Ennek felmerulo hianya pedig 
problemakent jelenik meg. 

Amikor pedig a foglalkozas-vezeto a jatek egy pontjan megkerdezi a gyerekeket, hogy 
szerintiik, hoi lehet ez a jatszoter, ahol a megalazas, a bantalmazas folyik, ok a kovetke- 
zo valaszt adjak: „Ha tenyleg megszegyenltest akarnak, akkor ez egy ilyen magan dolog, 
messze az iskolatol”. 

2. A „balhe” - a bantalmazas, a kulonbsegtetel es a kirekesztes mechanizmusai 
Egy, a gyerekek altal az interjuban felidezett „balhe” torteneten keresztiil bemutathatoak 
lesznek az ebben a kozegben letrejovo eroszakhoz, kulonbsegtetelhez, kirekeszteshez kap- 
csolodo mechanizmusok. E balhe kimenetelet egyebkent mar ismerjiik: zarojelenete a mar 
emlltett Lovolde teri verekedes volt, amelybe az iskola egyik tanara beavatkozott. 

(...) 

- Mondjuk az nem a cigdnyozdson kezdodott. 

- De azon! Ha arra gondolsz, amire en. 
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- Volt egy ilyen, bogy az egyik osztdlytdrsunk, a Helga, az egyik nyolcadikos srdccal osz- 
szevesztek. A Dorival kezdodtek a konfliktusok, es a Helga ugye megallt, hogy megvedje a 
Dor it. 

- Velem indult, ugyhogy akkor mondom en! Szdval azon vesztiink ossze, hogy ugye en sze- 
retek egy egyuttest, a Tokio Hotelt, amit 6 utal. Egyszer egy ilyenpolobanjottem suliba. 6 meg 
elkezdett nekem beszologatni, hogyfuj Tokio Hotel. En meg mondom, jo van, hagyjal mar. 
Es akkor a Helga meg visszaszolt, hogy mit erdekli ez ot, meg mi koze van hozza. 

- Es igy a Helga is belekeriilt, hogy ugye akkor 6 megvedi most a Ddrit. 

- Es en meg kibekiiltem azzal a srdccal, es a Helga megfolytatta tovabb. Es koztiik ez 
ilyen szemelyes left. Hogy a Helga cigany, es az a srac meg nem. Es akkor most mar ezen volt, 
ezvolt a tema. 

- De tenyleg a Helganak volt az a hibaja, hogy beallt a termuk ele, es akkor ott anydzott 
neki. Meg mondott neki szep dolgokat. Es a sracrol meg lepergett a dolog, csak szepen lassan 
6sszegyu.lt benne. Es nekem mondta, hogy alljon mar le, megfejezze be, mert tenyleg nem 
leszjo vege. Mert 6 tenyleg nem akar igazgatot. 

- Aztan volt valami kavaras, amit a mai napig nem tudok tisztdn. Hogy valami megfe- 
nyegettek egymast, hogy elkapja meg megvereti a lanyt, a Helgdt. 

- Azt mondta neki, hogy rakiild ilyen rocker csajokat. De ezt meg nekem is mondta regeb- 
ben. Hogy nehogy mar a srac verje meg ugye a lanyt, 6 majd lanyokat rakiild. 

- A srdcot, meg ahogy mondtam megverte itt aLovolde teren, a Helganak valami ket isme- 
rose. Kicsit elkaptak. Hozza vagtak afalhoz, es akkorjotta tanar, akkor jott Peter bacsi. 

A „balhe” tortenetenek most egy aspektusan, a benne letrejovo cigany kiilonbsegtete- 
len keresztiil viszem tovabb gondolatmenetemet. Az elbeszelesben kirajzolodik, hogy a 
romasag egy olyan kulonbsegkent jelenik meg ebben a kozegben, amely konfliktus hely- 
zeteket teremt. A romasag, mint kulonbseg reszben ugy mukodik, mint egyeb stilusbeli, 
szubkulturabeli kulonbsegek. Valaki „Tokio Hoteles”, ezen keresztiil keriil konfliktus- 
ba. A masik, aki ot „bevedi”, viszont ciganysagan keresztiil konfrontalodik („akkor most 
mar ezen volt, ez volt a tema”). Ora pedig „rocker csajokat” akarnak kiildeni. A leciga- 
nyozas ebben a tekintetben hasonlit a „Fuj, Tokio Hotel”-ezesre. Az egyik lany peldaul 
sajat konfliktusainak tortenetet elobb a „lerockerezes” majd a „leciganyozas” szituacio- 
jakent mondja el: „Nekem volt egy ilyen, hogy amikor elkezdtem ugy oltozkodni, hogy 
ilyen egyutteses polok, meg bakancs, meg ilyenek. Akkor igy mondtak, hogy te biidos roc¬ 
ker. Volt mar, hogy megteptek parszor. Meg volt olyan, hogy a Detti leciganyozott, voltak 
ilyen erdekes dolgok...”. 

A cigany kulonbseg e stilusszeru mukodese azzal jar, hogy megfogalmazasa egyaltalan 
nem tabu-tema. Es ligy tiinik nem csak a konfliktushelyzetek leciganyozo aktusaiban nem 
az, hanem ezek utolagos ertelmezesekor sem. Ez talan azert alakulhat igy, mert a cigany 
kulonbseg, mint stilus, nem egy stigmatizacion alapulo hierarchia bevezetese, hanem el- 
lentetek kifejezese es megjelenitese. 

A leciganyozas ily modon nem egy merev kijelolo, kirekeszto aktus, amely megsem- 
misiti, kizarja erintettjet, hanem egy sajatos kulonbseg bevezetese. Ezzel a kulonbseggel 
„megvadolva” a leciganyozott kiilonbozo modokon lephet fel: ily modon cigannya valva 
peldaul bevonhatja a konfliktusba sajat rokonait (ahogy ez az imenti helyzetben tortent). 
De jatekba is hozhatja ezt a kulonbseget, peldaul a „keveredes” narrativajan keresztiil: 
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„Hat vannak ilyenek, hogy ciganyoznak. Szoval lgy konkretan a folyoson odaall a ma- 
gyar es mondja, hogy te biidos cigany. Aztan meg vissza, hogy miert te jobb vagy lisztes- 
arcu. Szoval lgy. Meg honnan vagy te olyan biztos benne, hogy teljesen feher vagy? Ki 
tudja, itt a Karpat-medenceben?” 

A romasag tehat nem egy hatar, hanem a kisebb-nagyobb konfliktusokban megjeleno 
kulonbseg-konstrukciok egy lehetseges verzioja, amelyet mas tipusu kulonbsegek es vi- 
szonyok konnyeden atszelnek. 

Mivel tehat a ciganyozas nem hatarmegvonas es kirekesztes, hanem elsodlegesen egy 
kulonbsegtetel bevezetese, ebben a kozegben a helyenkent eroszakkal is jaro konfliktu- 
sok es a kikozosites mechanizmusai nem esnek egybe. Vagyis bar a romasag, mint ku- 
lonbseg megjelenik a gyerekek kozotti konfliktusokban, a kirekesztes mas kulonbsegek 
menten jonletre: 

„ Akit kikozositenek az eppenseggel egy nagyon kover kislany. Akinek a koversege miatt 
van egy olyan altalanos lassusaga. Es van egy kisfiu, aki olyan szinten kover, hogy menni 
nem tud. Ok sokkal nagyobb veszelyben vannak a koverseguk miatt, mint a roma gyere¬ 
kek”. - mondja a pedagogus. 

Ugyanakkor, az eddig elmondottakon tul, a romasag nem csak, mint a szubkulturalis 
stilusokhoz hasonlo kulonbseg-konstrukcio jelenik meg, hanem ugy is, mint a rasszizmus 
megteremtette kulonbseg. Az azonban latszik, hogy a gyerekek hetkoznapi eletiikrol szo- 
16 torteneteibe a „rasszizmus” inkabb ugy keriil bele, mint egy meghatarozas, aminek a 
mindennapos cselekedet, a ciganyozas, minosiilhet. A „rasszizmus-cimke” - bar tartal- 
manak sulya ugy tiinik, nyilvanvalo - ily modon, akar jatekbol is raragaszthato minden- 
napi helyzetekre: 

- Van, hogy elokerul ez a cigany-tema oran. Technika oran foleg. Hogy beir valakinek 
egy 1-est, vagy szol neki. Akkor mondjuk: „Persze, rasszizmus!” - de csak viccbol. 

- Viccesre vesszuk, de egyebkent van olyan tenyleg, hogy: azert mert, mert 6 cigany. 

A „rasszizmus” tehat itt, egy lehetseges minositese a mindennapokban letrejovo ciga- 

nyozo helyzeteknek, amelyek azonban inkabb a szubkulturalis kulonbsegek es nem a ki¬ 
rekesztes dinamikaja szerint mukodnek. A rasszizmus egy olyan cigany konstrukciokent 
jelenik meg, ami a hetkoznapok szubkultura-szeru mukodesevel szemben a cigany ku- 
lonbseget hierarchikus elrendezesben hozza letre. 

Amikor pedig a konfliktusok eroszakossaga felerosodik, es kilep az iskola belso vilaga- 
ban kialkudott jelentesekbol a rasszizmus „megfoghato valosagga” valik: 

„Sok minden van itt, aminek nem kene megtortennie. Peldaul ezek a rendorsegi dol- 
gok. Vagy ez a sok verekedes. Pedig epp az a lenyeg, hogy ebben az iskolaban mindenki 
egyenlo, es megis itt van a rasszizmus.” 

A tanarno egyebkent az emlitett „balhet” eleve rasszizmus-tortenetkent mondja el: 

„Van egy fiu, aki kihwja maga ellen a sorsot, mert kokemenyen vannak rasszista kijelen- 
tesei, es bakancsban jar, meg az egesz kinezete olyan. Szinte vonzza a romakat. Es hat meg- 
verik. Tehat idehwjdk a rokonaikat, barataikat, es akkor megveretik. Mar ketszer hdrom- 
szor megvertek. Ezeket ugy tudjuk kezelni, hogy a szulo azonnal bejon, panaszt tesz,felje- 
lentest tesz. Elkapjdk a tetteseket, nem kapjdk el a tetteseket, de ezek mar ilyen biintetojogi 
problemak.” 

Mind a tanarno, mind a gyerekek elbeszeleseben a konfliktus letrehoz (megjelenit) 
egy feszultseget a „kinn” es a „benn”, az iskolai falain beliili es kiviili jelentesek kozott. 
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A gyerekek diskurzusaban ez inkabb ligy jelenik meg, hogy a konfliktusokban elokeriilo 
kiviilrol erkezo hatasok megzavarnak bizonyos „belso” jelenteseket. Peldaul a „rassziz- 
mus” azt, hogy „mindenki egyenlo”. A tanarno narrativajaban pedig ligy, hogy bizonyos, 
az iskola falai kozott letrejovo mukodeseket ebbol a terbol ki kell zarni: „ezek mar biin- 
tetojogi problemak”. 

„Elofordult, hogy roma lanyok osszeverekednek az iskolaban. Tehat ilyen bandahabo- 
ru szeruen. Es kifejezetten egymas kozt. Igy a folyoson egymasnak, okollel, a lanyok. (...) 
Es akkor az igazgatono bekemenyitett, es azt mondta, hogy ha meg egyszer ilyen lesz, ak- 
kor innen fognak titeket elvinni a rendorok. (...) Meg behivtak a szuloket, megbeszeltek, 
meg egy lehetoseg, meg egy esely, es magantanulo lesz, es akkor komolyan vettek. Es az- 
ota nincsen”. 

A belso ter „megovasa” nem egyes gyerekek kizarasat jelenti, hanem az iskola belso vi- 
laganak lehatarolasat bizonyos, veszelyesnek tiino jelensegektol. Az iskola oly modon ke- 
pes egy sajat jelenteseket letrehozo, koherens vilagkent mukodni, vagyis egy zart belso 
teret fenntartani, hogy ennek erdekeben kinyit bizonyos ajtokat, amelyen adott esetben a 
rendorseget beengedi, a magantanulova valo gyerekeket pedig „kitanacsolja”. Ugyanakkor 
minden egyes ilyen „ajto nyitas” egyben rakerdez a belso pedagogia mukodokepessege- 
re is. Hiszen ezzel a gesztussal nem csak a problemak kiviilre helyezese tortenik, hanem 
egyben engedes is bizonyos kiviilrol jovo kenyszereknek. Az iskola pedagogiai torekvese 
tehat a problema kizarasa, de a gyerekek benntartasa lesz, ami ily modon a konfliktusok 
belso kezelesen keresztiil valosulhat meg: 

„Van egy roma kisfiu, aki nagyon neccesen pedzi a magantanuloi statuszt. Kest hoz be, 
dohanyzik, lopott, betort. De meg sikerult benntartani az osztalykozossegben, de mar 
ligy erezzuk, hogy el fogjuk ot is vesziteni, es ugyanugy, mint a batyjai, mind a ket baty- 
ja, magantanulo lesz 6 is.” 

A „romasag” ebben az ertelemben a „kiils6” es „belso” feszultsegeben jon letre. Ez a fe- 
szultseg a gyerekek eseteben a ciganysag mindennapos szubkulturaszerusege es a rassziz- 
mus osszeegyeztetesenek problemajakent jelent meg, amikor ugy fogalmaznak, hogy „eb- 
ben az iskolaban mindenki egyenlo, es megis itt van a rasszizmus”. A pedagogia szamara 
ez a feszultseg a benntartas-projekt kudarcaihoz kapcsolodik: „Altalaban veve azonban 
a roma tanuloink leszakadnak, sajnos altalaban azt kell mondjam. Nem tudom, hogy mi 
az oka. Elso, masodikban - latod, itt van a Jozsi, echte roma fiu, hihetetlen ertelmes... 
Harmadik osztalyban kezdodik egy olyan szocialis olio, vagy a halonak egy olyan szet- 
szakadasa, amikor nem tudjuk oket megtartani. Nem tudom, hogy lesz ez. Iszonyuan kiiz- 
diink a Jozsiert. En remelem, hogy sikeriil szinten tartani, megtartani”. 

A „balhe” tortenete tehat (illetve a benne megjeleno cigany kiilonbsegtetel szempont- 
ja) ugyanazt, az „iskola falain beliil es kiviil” jelenseget veti fol, mint a tanarno kivonu- 
lasanak jelenete, amelynek kapcsan az interjuban elhangzik, hogy „nalunk ez maskepp 
mukodik”. 

3. A partnerseg es a biztonsag pedagogiaja 

A kinn es benn hatarozott elhatarolasan keresztiil az iskola egy burokka valik a gyerekek 
szamara. Ez a burok a szabalyok kovetkezetes kijelolesen es betartatasan keresztiil mu¬ 
kodik, orzi meg a hatarait, es teremt biztonsagos teret a gyerekeknek: 

„A vezetes kovetkezetesen, a szabalyokat kovetkezetesen betartva - tehat ami hetfon 
szabaly az kedden, szerdan is szabaly - betartja, es betartatja. Nalunk pillanatokon be- 
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liil izombol meg van torolva barmi. Tehat az orai rendbontas, a tanarral valo szemtelen- 
kedes, a folyosoi verekedesek, de a tanar, ha tiillepte a hataskoret az ugyanigy, sot az eleg 
szigoruan van buntetve.” - mondja a tanarno. A gyerekek pedig, meg mindig a balhe kap- 
csan, igy fogalmaznak: 

- Ugyhogy Olga neni [az igazgatono] elmondta mindkettojuknek, hogy meg egy valami 
balhe, es idehivja a rendorseget. Es vegiil is igaza van reszben. 

- De viszont Olga neni sok mindent meg tud oldani. Majdnem mindent, azt mondom. 

Az iskola tere az igazgatono tevekenysegen keresztiil, mint stabil, kiszamithato kor- 

nyezet jelenik meg mind a gyerekek, mind a pedagogus elbeszeleseiben. Ez, a „kiilso vilag 
vadsagatol” magat a kovetkezetes szabalyokon keresztiil elhatarolo ter, lehet a kornyeze- 
te egy olyan osztalypedagogianak, amely valamifele masodik, onallo belso jelentesekkel 
biro burkot teremt a gyerekek szamara. Mig a kiilso „varfal” a szabalyok hatarozott kije- 
lolesen es betartatasan keresztiil teremti meg magat, es a lehatarolni kivant „belso teret”, 
addig ez a „masodik burok”, ebben a kiszamithato kozegben nem ilyen jellegvi szabalyo¬ 
kon keresztiil mukodik, es hoz letre jelenteseket: 

„En eleve, en dramapedagoguskent a dramat tartom annak a nyelvnek, ahogy meg tu- 
dom talalni a hangot minden korosztallyal. Tehat ez egy eletszemlelet, tehat aki ezt jol 
csinalja... Folyamatosan beszelni kell, folyamatosan, tehat minden helyzetet meg kell ol¬ 
dani. Tehat nines olyan, hogy a pedagogus rabolint egy helyzetre. Tehat ok ligy nonek 
fol, hogy barmikor szamithatnak ram. Ok megtanultak, hogy egymas kozt kell megpro- 
balni megoldani a sajat konfliktusaikat, es ha nem sikerul, akkor megkapjak az en segit- 
segemet. En mindig mogottiik allok. Mindent megbeszelunk. Neha tobbet beszelgetunk, 
mint oktatunk, de hihetetlen stabilak, es nagyon jo iskola polgarok lesznek, tudatosak, es 
magabiztos emberek lesznek az eletben. En civil kurazsit tanitok, tehat en talpraesettseget 
tanitok. En masodlagosnak tartom, hogy ok milyen tanulok. Kozossegben jol tudjanak 
mozogni. Tudjak magukat kepviselni. Igazodjanak el az iskola eleteben.” 

A korabbi, „kis koztarsasagra” valo asszociacio ebben az idezetben megerositest nyer. A 
gyerekek eszerint ennek a koztarsasagnak a biztonsagban levo es magabiztos polgarai, akik 
elboldogulnak egymassal, eligazodnak sajat vilagukban es tudjak kepviselni erdekeiket. Ez 
a pedagogia valamifele szerzodest kinal, amelyben a pedagogus reszerol megfogalmazott 
alapveto vallalas a folyamatos, biztonsagot teremto jelenlet. Ugyanakkor ez a „szerzodes” 
nem egy egyszer megkotott lezart paktum, hanem egy dinamikus folyamat. Az lijabb es 
lijabb helyzetek rakerdeznek, es kikenyszeritik lijrafogalmazasat. Ilyen helyzet volt a fog- 
lalkozas emlitett, fiktiv helyzete, es ilyenek a mindennapok valos szituacioi is: 

- Az egyik tanar az olyan, hogy nem csindl semmit, hogyha tortenik valami. 

- Van, hogy tehetetlen, de van, hogy agressziv. Akkor kiborul es kiabdl. 

- Csak az az egy baj van, hogy tehetetlen. Nem tudja egyediil megoldani, egybol az igaz- 
gatohoz kiildene minket. 

- Szoval a tandroknak az egyik resze, megoldja magdnak, es elvarja a tiszteletet, es meg 
is kapja, mert ugyanugy adjafelenk is. 

- De vannak tenyleg, akik lekezelnek. Aki meg lekezel minket, es nem tisztel minket em- 
berkent, az nem is vdrhatja el, hogy mi tiszteljuk... 

- Ha nem tudja megoldani, nines meg a tisztelet. Nem harcolja ki a tiszteletet magdnak. 

A gyerekek ezt a szerzodest akarjak lijrakotni az egyes pedagogiai szituaciokban. Az 

egyuttmukodest, vagyis a tanulasban valo reszvetelt, ezen keresztiil tudjak megvalosita- 
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ni. Az erobol torteno fegyelmezest, a szankciokat, vagyis a hatalmi szot tehetetlensegnek 
mondjak, es a pedagogusnak a helyzet megoldasara valo alkalmatlansagat latjak benne. 
Az otthonos tanulasi helyzeteket a kolcsonos tiszteleten es egyenrangusagon alapulo, ko- 
zosen kialakitott jatekszabalyok alapjan mukodo szituaciokban ismerik fel. Ugyanakkor 
ez a fajta (ugy tunik elsodlegesen az also tagozatos osztalypedagogiahoz kapcsolodo) szo- 
cializaciojuk mar az iskolan beliil is alapveto konfliktusokba litkozik. 

- Azjon le a tandroknak, hogy mi mennyire rendetlenek vagyunk, es mi tisztdra szet- 

- Pedigpont az a lenyeg, hogyha a tanar olyan, hogyha lekezeles van, akkor osszedllunk, 
es akkor osszetartunk, es harcolunk. 

- Az a legrosszabb, ha ugy erezzuk, bogy lekezelnek benniinket. 

- En aztse ertem, bogy miert nem tudja kimondani a neviinket... 

Mintha folyamatosan ezt a szerzodeses relaciot keresnek meg a sokkal inkabb hierar- 
chia alapu pedagogiai viszonyokban is, es emiatt szunteleniil olyan konfrontaciora keny- 
szerulnenek, amelyben ujra kell fogalmazni peldaul a tisztelet fogalmat. Ugyanakkor ugy 
tunik, rendelkeznek egy olyan kepesseggel, hogy adott esetben a szabalyok hatarozott 
kepviseleteben is meglassak a partnerseget: 

- Szoval pont ez az, hogy itt is van nehany tanar, hogy mi csak a hiilye gyerekek va¬ 
gyunk, akik megcsinaljak, amit a tanar mond. 

(•••) 

- De mondjuk azert a tandroknak is igaza van, mert idosebbnek azert a tiszteletet meg 
kene adni. Viszont mi olyanok vagyunk, hogy nem nagyon. 

- Amikor olyan kedviink van. 

- Vegiil is tenyleg igaza van, mert nekiink tenyleg nines jogunk ahhoz, hogy visszabeszel- 
jiink. Mert hat kik vagyunk mi. Meg kisgyerekek vagyunk, ofelnott. Azert igaza van resz- 
ben, de nem kene lekezelnie. 

A foglalkozas az altaluk ismerthez hasonlo szerzodeses relaciot es tanulasi helyzetet ki- 
nal a gyerekeknek, amelyet ok az elso pillanatban fel is ismernek, es ezen keresztiil (akar 
a performansz temajatol fuggetlenul is) bevonodhatnak a szinhazi-nevelesi ter tortene- 
seibe, letrejohet otthonossaguk ebben a terben. 

- Mar az elejen mondtdk, hogy tegezodjiink, de nem ugy, hogy najo megengedjuk, hanem 
olyan termeszetesen. Hogy most egyutt jdtszunk majd, szerintiink legyen igy, bizzatok ben- 
nunk.Jo. Es nyujtottak a kezuket, hogy szia szia, es tenyleg meg is lehetett bizni bennuk. 

- Meg egyebkent is, ahogy fogadtak minket, hogy kedvesek voltak nagyon. Nem kezeltek 
le. 

- Sok helyen lekezelnek minket. Hogy 13,12 evesek, mit akarunk mi. De itt nem. Teljesen 
ugy, mint ember-ember. Ezjo volt. 

Ahogy az iskolai helyzetben a szerzodes alapja, hogy biztonsagban letiik garantalva van 
(a tanarno mindig mogottiik all), itt is egy olyan tanulasi helyzetet ismernek fel, amely- 
nek ez a biztonsag az alapja. Ez mar csak azert is erdekes, mert szinte bizonyos, hogy az 
iidvozles helyzeteben explicite nem hangzott el, hogy bizzatok benniink, a bemutatkozas 
es bevezetes pillanatait a gyerekek megis ugy elhettek meg, mint valamifele szerzodo vi- 
szonyba kerulest, raismerhettek a megszokott, partnersegen alapulo, biztonsagos peda¬ 
gogiai helyzetre. 
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Egy ilyen biztonsagosnak, kezelhetonek megelt kontextusban erik oket tehat a fiktiv 
helyzet teremtette kihivasok. Igy elsosorban eppen a biztonsagban let garanciajat meg- 
teremto pedagogus-figura hatat forditasa, es kivonulasa a veszelyes helyzetbol. Itt pedig 
visszajutunk az esettanulmany kiindulopontjahoz, ahol mar lattuk, hogy a kihivas tor- 
tenete hogyan is alakul. 

4. Az egymas kozotti szolidaritas 

A foglalkozas egy masik pontjan a gyerekek kis csoportokban azzal foglalkoznak, hogy a 
jatszoteren kiviili helyzetekben mi tortenik a jatszoteren aldozatta tett fiuval: Mi lesz ve- 
le peldaul az iskolaban? Hogyan viszonyulnak az aldozathoz osztalytarsai? Kis jelenetek 
formajaban eljatsszak ezeket a helyzeteket es viszonyulasokat, majd atbeszelik a benniik 
szerzett tapasztalatokat. Ez a „munka” ugy tiinik kihivast jelent szamukra, es akarcsak a 
tanarnos jelenet, egyeztetesre keriil a foglalkozast koveto dramaoran is es az interjuhely- 
zetben is. A gyerekek kihivaskent elik meg, hogy az osztalykozosseg kontextusaban felol- 
dodjon ez a helyzet. Es - ugy tiinik - mind a foglalkozason, mind utolag a „baratsag” lesz 
az, amin keresztiil a serules veszelye elharithato, amiben a kiszolgaltatottsag feloldodhat. 
„Ha van egy igaz baratja, az mindent megoldana” - mondjak ki a foglalkozas kiscsopor- 
tos munkajanak tanulsagakent a gyerekek. 

„De mi errol beszelgettunk, hogy ki lehet keriilni ebbol a csapdabol, hogyha vannak 
barataid” - beszel a foglalkozas utoeleterol a pedagogus. „(...) Nalunk a tetvesseg is ilyen 
volt. Volt egy kislany, aki evekig tetves volt, de olyan szinten, hogy ilyen hosszu haja volt, 
es vissza kellett csonkig vagni. De errol beszelgettunk, hogy ezt azert tudta ep lelekkel 
meguszni, mert a baratai akkor is szerettek, akkor is mellette alltak, amikor tetves volt, 
es akkor is amikor nem. Tehat kimondva kimondatlanul parhuzamot vontunk az 6 ele- 
tuk, es a latottak kozott.” 

A bantalmazas, az aldozati helyzet, a kiszolgaltatottsag szinrevitelen keresztiil, e cso- 
port eseteben a baratsaggal, az empatiaval, a szolidaritassal kapcsolatos tapasztalatok is 
mozgatasra kerultek, ezekkel kapcsolatban is megvalosult a tanulas: 

- Arra jutottunk, hogy az ilyen helyzeteket ugy lehet kezelni, hogy van egy baratod... Aki 
segit. 

- A baratsagon keresztiil megoldhato. 

- Nem, szerintem nem is az, hogy megoldhato, csak konnyen tulelhetd. Szoval, ha teny- 
leg igy meghintaztatnak, es ott van valaki, akinek elmondhatod, es panaszkodhatsz, az se- 
githet kikeriilni belole. Hogy nem is az, hogy akkor odamegy, es akkor leallitja oket, hanem 
csak segit, es adja a lelki erot, hogy te tegyel valamit. 

Ennek a jelenetnek a tapasztalatai megmutatnak a jelenlevo pedagogusfigura teremtet¬ 
te biztonsagon kiviil egy masik fontos dinamikat, amely az osztalyon beliili szolidaritas- 
hoz kotodik. Ez a szolidaritas szinten erosen fugg az osztalyban alkalmazott pedagogia- 
tol (a gyerekek szavaibol kitiinik, hogy ennek igen eros ideologiai megalapozottsaga van), 
ugyanakkor mivel eppen az egymas kozotti viszonyok erossegerol szol, el is szakad tole, es 
onallo dinamikaja lesz. A kovetkezo interjureszlet mind a ket aspektust illusztralja: 

-Mi nem olyan osztdly vagyunk. Nem erdekel minket, hogy ki hogyan oltozik, vagy milyen 
zenet szeret. Vagyunk mar annyira erettek, hogy tudjuk, hogy nem az szamit, hogy ki hogy 
nez ki, honnanjott,jo volt olyan, mar mondtam, hogy aDetti leciganyozott, voltak ilyen er- 
dekes dolgok, de akkor meg nagyon kicsik voltunk. 
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-Jo voltak ilyenek, hogy osszeverekedtiink. Minden evben osszeverekedtiink, de mindig 
strva bocsanatot kertiink egymastol. 

- A tandrok ezeket nem tudjdk nagyon. Ha tudjdk, probdlnak beleavatkozni, meg meg- 
allitani minket. 

- Pelddul, amikor en osszeverekedtem a Szandrdval az oltozoben, azt utana senki nem 
tudta meg. Semelyik tanar, csak a gyerekek. De azok meg nem mondtak el senkinek. Van itt 
egy olyan is, hogy azert a betyarbecsiilet ott van nalunk is. Valamit csinalunk, is tenyleg olyan 
a dolog, hogy fedezni kell, megfalazni, akkor inkabb nem szolunk senkinek. Pedig tudjuk, 
hogy szolni kene, meg el kene mondani, de inkabb vedjiik egymast. 

Ez a sajat, szolidaritason alapulo dinamika olyan elmennyel (es ideologiaval) jar, hogy a 
kialakulo nehez es veszelyes helyzeteket ok maguk, egymas kozott meg tudjak oldani. 

- Szoktunk azert veszekedni, de ertelmesen. 

- Probdlunk eloszor kulturdltan. Nem az, hogy dobdlunk szavakat egymasra. 

- Nem verekediink, csak hogyha nagyon muszdj. 

- Szoban ott vannak azert az eros es hatdrozott megjegyzesek, de mi tenyleg meg tudjuk 
oldani. 

Ennek a tapasztalatnak jelentett kihlvast, ennek ujratargyalasat es ujrafogalmazasat 
tette lehetove a bantalmazas temajan keresztiil a szlnhazi nevelesi foglalkozas, a kulcs- 
szerepben levo pedagogus-figura provokadv ki'viil helyezesevel, es az osztalytermi helyzet 
nehezsegeinek szlnrevitelen keresztiil. 

Horvath Kata 

Pedagogiai programok az iskolai alapitvanyok celjaiban 
es tevekenysegeben 1 

Magyarorszagon minden hetedik alapltvany iskolai alapltvany. Celjaik es eredmenyeik 
alapjan fontos tarsadalmi szerepet toltenek be - pedagogiai celokat es programokat va- 
losltanak meg, finanszlroznak, illetve tamogatnak -, kutatasukra, tobb szempontu, mul- 
tidiszciplinaris elemzesiikre 2 feltetleniil sziikseg van. 

Tanulmanyunkban harmincnegy Szabolcs-Szatmar-Bereg megyeben mukodo isko¬ 
lai alapltvanyt vesziink gorcso ala. Kutatasunk fokuszaban az alaplto okiratokban kitii- 
zott alapltvanyi celok - ezen beliil a pedagogiai programok - es az iskolai alapitvanyok 
tenyleges tevekenysegenek elemzese all. 3 A vizsgalt iskolai alapitvanyok kivalasztasanal 

1 E tanulmany a 2008. februar 20. napjan - summa cum laude - megvedett ..Alapitvanyok az iskolakban” 

cimii PhD-disszertacio VII.4. es VII.7. fejezetenek felhasznalasaval kesziilt. A disszertacio temavezetoje 
Prof. Dr. Kozma Tamas volt. 

2 Az alapitvanyok mint sajatos civil szervezetek elemzese ketsegkivul egyszerre igenyel jog- es tarsadalom- 

tudomanyi modszereket. 

3 A disszertacio (Lasd: 1. sz. labjegyzet!) empirikus reszeben harmincnegy iskolai alapltvanyt vizsgal- 

va tobb szempontbol elemeztiik az alapitvanyok alapitoit es az iskolai alapitvanyok kezelo szerveit. 
Foglalkoztunk az alapitvanyok nevevel, s megvizsgaltuk az alapitvanyok alkotmanyat, az alapito okira- 
tokat. Gorcso ala vettiik az iskolai alapitvanyok indulo es vizsgalatkori vagyonat, a vagyonnovekedes for- 
rasat es a vagyoni problemakat. Sajatossaga okan kiilon fejezetet szenteltiink az iigyeszi torvenyessegi 
feliigyelet tapasztalatainak es az iigyeszi intezkedesek elemzesenek, a kozhasznu iskolai alapitvanyok tor¬ 
venyessegi problemainak. Kutatasaink eredmenyet eddig meg nem publikalt legfobb iigyeszsegi es sajat 
adatokbol osszeallitott grafikonokkal, diagramokkal, tablazatokkal, esetenkent okiratokat, szabalyzato- 
kat, vizsgalati jelenteseket es intezkedeseket idezve mutattuk be. 
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